 Reflectie op de literatuur
 - in samenhang met het uitgevoerde exempel “Zand erover” –
Ik heb mezelf de belangrijkste vraag gesteld: is hier sprake van exemplarisch onderwijs? Ik durf die vraag positief te beantwoorden. Waarom?
Wat maakt dat dit ‘project’ valt onder exemplarisch onderwijs? 
Er was sprake van ‘ontmoeting met de werkelijkheid die een indruk heeft nagelaten’. (Ka, 10).

Natuurlijk moet ik dit kunnen aantonen, ik hoop dat in deze reflectie te kunnen doen.
Joyce en Weil:
Wat betreft ‘discomfort’: ik merk dat er binnen het exempel vooral sprake was van uit de comfortzone komen bij het werken met alle informatiebronnen (act 2). Een aantal leerlingen haakt dan af. Ik geloof dat er bij deze leerlingen meer sprake is van oncomfortabel voelen omdat er belemmeringen zijn in het gedrag (PDD-nos, ADHD, enz.) dan dat er sprake is van verschillende leerstijlen. 
Ik herken de conclusie dat enig ongemak nodig is omdat de student anders niet bijleert qua vaardigheden en kennis. Naast de leerstijl heb je echter ook te maken met andere factoren; concentratie, cognitieve vaardigheden, samenwerkingsvaardigheden, onderzoeksvaardigheden, enz.
Voor mij was al te voorspellen – ook door eerdere ervaringen – welke leerlingen bepaalde onderdelen en werkvormen van het exempel als oncomfortabel zouden ervaren. Het vraagt dan van de andere leerlingen van het groepje (en van mijzelf) vaardigheden om daar goed mee om te gaan. Doordat wij op school regelmatig werken met taakkaarten binnen Coöperatief Leren zie je dat die taken wel worden opgepakt. Leerlingen doen dan een beroep op de verantwoordelijkheden van de ander. Maar ik heb ook frustratie gezien bij leerlingen omdat ze anderen niet meekregen in het proces. Dat is goed om in de nabespreking mee te nemen.

JW benoemt de categorie marginalen; de leerling die wel heeft deelgenomen aan de cultuur en bepaalde vaardigheden bezit (minder dan de gemiddelde). Deze leerling heeft meer tijd nodig om hetzelfde te leren. De les: kijk uit voor sociaal stigma, ook zij hebben potentieel om flexibel met leerstijlen om te gaan. Belangrijk is om de ‘niets-doen’ methode af te wijzen en een model te zoeken waar ook die leerling leert (industrial solutions). Laat de leerling kennismaken met grote variëteit aan leeromgevingen, ook al geeft dit ongemak. Zie je leerling niet als iemand die het niet kan, maar als iemand die het zich met oefening eigen kan maken.
Dit vraagt wel een adaptieve houding van mij; wat heeft deze specifieke leerling nodig. Ik heb daar van te voren niet genoeg over nagedacht, en dat is dus een leerpunt voor de volgende keer. De weg van controle geeft een gevoel van comfort. Het vraagt dus moed om er op een andere manier mee om te gaan.
Rumpf:

Een pittig artikel, vertaald door Els.
Tijdens de colleges voelde ik me al aangesproken door wat we bespraken rond dit artikel: Atomisierung, Bildung, Verstehen, Staunen…

Verstehen: ja, het werken aan het exempel heeft de kinderen geraakt, de kinderen werden getriggerd, en zo in emotionele zin de leeromgeving ingetrokken. Niet alleen ik, maar ook zij hebben ervaren dat er mooi onderwijs mogelijk is met het simpele verschijnsel ‘zand’. Er was veel ruimte voor het inbrengen van eigen ervaringen maar er is ook nieuwe kennis bijgekomen!

Er was sprake van inwijden – samenhang openen en weiden – voorgaan. Cijfers en resultaten waren niet van belang. Waar het om ging was leren door betekenis ervaren, zelf op onderzoek uitgaan, samen verantwoordelijk zijn voor het proces en het produkt. Dit alles staat haaks op Atomatisierung (ontzieling). 
‘Bildung betekent een verantwoordelijke omgang met kennis (pag. 16) maar we beperken ons steeds maar tot toename van kennis.’ 
‘Als kennis definitief vastgelegd aangeboden wordt en alleen nog maar om aan te leren wordt gepresenteerd, wordt de eigen ervaringskracht verlamd; wanneer het gaat om weten  beroepen mensen zich niet op hun waarnemingen en de daaruit voortkomende reflecties. Ze klemmen zich vast aan datgene wat experts ontdekt en in boeken opgeschreven hebben. Ze hebben er van afgezien om uit hun zintuigen, hun geraakt zijn door fenomen en ervaringen nog iets serieus’ af te leiden (pag.31).’ 
Ik geloof dat exemplarisch onderwijs hierin een alternatief biedt. Onderwijs 
waarin aandacht wordt gevraagd voor identificeren, betekenis geven aan, onderzoeken, authenticiteit…hoe ontstaat dat? Door herkenning, associaties met eigen leefwereld. Bij identificatie wordt het vraagstuk van jezelf, het moet naar binnen dringen en wat in beweging zetten om te willen leren. 

Het is belangrijk om ontmoeting te realiseren; hoofd, hart en handen. 

Ik geloof dat het mij gelukt is om dit te realiseren met de klas. Er was ruimte voor waarnemen met alle zintuigen, er was ruimte voor eigen ervaringen, voor het verbinden van al aanwezige kennis met nieuwe opgedane kennis. 

Wat is als heel prettig ervaar is dat de literatuur uit andere modulen samen met deze literatuur nu samenhang krijgt. We hebben de ui van Korthagen behandeld, de verbinding met Ecole ‘d Humanité, het gedachtengoed van Armin Luthi, thema’s keren terug: menschlichkeit, growing, das Werden, enz. Wie voelt zich daardoor niet aangesproken?

J. de Kock:
Wat heb ik geleerd in dit artikel?
Leren is een constructieve activiteit: we worden uitgenodigd om construerend bezig te zijn, met voorkennis en met wetenschappelijke kennis, niet alleen cognitief, maar ook affectief en motivationeel. Het is aan situatie gebonden; ga telkens na of de inhouden waar ik mee werk en de omgeving waarin ik werk bij elkaar passen, roepen ze authentiek gedrag op? 

Leren is een sociale activiteit, een gezamenlijke activiteit; je bent niet op de wereld voor jezelf. Je leert voor jezelf, maar je deelt met de ander, om de ander op weg te helpen.

Dat verhoudt zich niet tot competitieve systemen! Leren is een sociale bezigheid, vooral principieel gezien. Ten dienste aan de ander.

Leeromgevingen moeten rekening houden met diversiteit onder leerlingen. 

Ik geloof dat ik binnen het exempel rekening heb gehouden met deze aspecten. In meerdere mate het aspect sociaal en constructief leren. In iets mindere mate de diversiteit van de leerlingen. Binnen de groepjes was ruimte om taken te verdelen die passen bij de leerstijl en het karakter van de leerlingen. Ik verlang van de leerlingen een houding die ik van hen kan verwachten, die past bij hun vaardigheden en competenties. Ik verwacht ook een houding waarin bereidheid is tot samenwerken en rekening houden met elkaar. Dat is ook waar ik hen gedurende het proces mee confronteer als ik hen bevraag op hun houding en inzet, maar rekening houdend met (on)mogelijkheden. 

We worden uitgedaagd om onszelf niet zomaar te zien als sleutel in de leeromgeving om de kennis zo over te dragen dat het in de leerlingen zal beklijven. We worden uitgedaagd om te zoeken naar een factor die ongeacht de omstandigheden het mogelijk maakt om anders te gaan werken. Om iets teweeg te brengen, je niet te verschuilen achter ‘omstandigheden’. 

Dit is voor mij een groot leerpunt: ik heb een moeilijke groep dit jaar en ben niet snel geneigd om ‘iets nieuws’ uit te proberen. Houd ik dan de greep op alles? Door met het exempel aan de slag te gaan ben ik uitgedaagd om me niet te verschuilen achter omstandigheden maar om uit mijn eigen comfortzone te komen! En dat voelde over het algemeen toch comfortabel.
Mijn zeer grondige voorbereiding zal daar zeker een factor in zijn. 

Een leerkracht is wel een sleutelfiguur, het is de kunst de leerlingen uit te dagen in het proces waarin kennis moet worden overgebracht. 

Conclusie: ik ben langer lerend, maar nog steeds leerling!

Daarnaast vond ik waardevolle opmerkingen in artikelen van B. Kalkman in het artikel Ontmoeting als motief.

Er was binnen het werken aan mijn exempel zoveel sprake van motivatie, zowel bij mezelf als bij de leerlingen dat ik dit artikel met gretigheid heb gelezen. Ik heb een aantal leerlingen in de groep (de cognitief zwakker ontwikkelden) die bij deze manier van werken echt tot bloei kwamen. Om direct mee te doen in de reguliere lessen moeten ze zichzelf vaak overwinnen.

Omdat het gesprek in de kring niet perse naar kennis, maar vooral ook  naar ervaring vroeg durfden zij zich ook in het gesprek te mengen. Maar zeker bij het aan de slag gaan met het zand, het onderzoeken en het werken met de microscopen was sprake van motivatie, betekenisverlening, zingeving, dus ontmoeting! Verschillen tussen leerlingen vallen weg als er een beroep wordt gedaan op emotionele betrokkenheid. Bij het aanbieden van deze leerstof op de ‘normale’ manier had ik dit effect nooit kunnen bereiken!
De oproep aan juffen en meesters in Het oog van de meester van B. Kalkman en P. Buck raakte me. “Open uw ogen en die van uw kinderen en verbind hen aan de wereld om ons heen. Laat niet toe dat ze ontwortelen in wat voor (vak)gebied dan ook”. Een logische oproep na de conclusie: ‘het begrijpen van datgene wat zich laat begrijpen is een mensenrecht. Dat is ook wat kinderen van leraren vragen: Leer ons de dingen begrijpen’
Zoiets simpels als zand heeft ons waardevolle uren onderwijs opgeleverd. Zoals een leerling de tweede dag in de kring aangaf: ik heb alles geleerd, ik wist alleen dat zand bestond, verder niets. Geweldig! 
Ik heb zelf onderschat dat ‘simpele’ fenomenen uit de werkelijkheid om ons heen zoveel ruimte geven voor betekenisverlening, zingeving en leren!
Het artikel van P. Dijkstra in Artificium 3 – Dicht op de huis, dicht bij de verschijnselen… over taalverwerven binnen exemplarisch onderwijs heeft me vooràf al attent gemaakt op de waarde van het gesprek binnen het uitvoeren van het exempel.

Ik geef altijd veel ruimte voor de inbreng van de leerlingen bij mijn ‘reguliere’ lessen, vooral bij de bespreking van de zaakvakken.
De leerlingen zijn dan echter niet zozeer met elkaar in gesprek maar reageren dan meer op wat we gelezen hebben of op een toelichting van mij. 

In het socratisch gesprek is sprake van een gesprek! Ik zie dit zeker als meerwaarde, ook doordat ik zelf doorvroeg en ruimte liet om op elkaar te reageren. Dijkstra zegt: ‘In het socratisch gesprek wordt het zelfstandige denken en spreken van kinderen serieus genomen en krijgen zij een pedagogische vrijheid die zij in andere lessen niet krijgen. Iedere deelnemer is gelijk en levert een gelijke bijdrage aan het gesprek. Als kinderen dit beseffen, geeft dat een enorme vrijheid van denken en wordt ook de taalverwerving maximaal in gang gezet.’

‘Taal geeft expressie aan al deze indrukken en geeft tegelijk ordening en structuur’. 
Eind april tijdens de cito-entreetoets werken we ’s middags altijd over de Tweede Wereldoorlog. Anne Frank krijgt hier altijd ruim de aandacht. Ik ga dit jaar zeker aan het werk in de vorm van een exempel met veel ruimte voor het socratisch gesprek. 
In Licht en Logos laat B. de Muynck zien dat van Bavinck nog iets te leren valt over goed onderwijs anno 2009.

Bavinck vraagt aandacht voor nuance in het streven naar wetenschappelijk bewijs, zij moet altijd ten dienste zijn van een verstandige redenering over hoe je onderwijs inricht. 

Bavinck ziet de mens als fundamenteel religieus; de schepping verwijst naar God en moet verwondering wekken. De oorsprong van de kennis ligt in zintuiglijke waarneming. De zintuigen zijn het begin, maar de waarnemingen worden uiteindelijk geordend door het verstand. Dan krijgt kennis betekenis. Persoonlijke zingeving is het doel van alle zintuiglijke waarneming. Leraren spannen zich in om dit proces mogelijk te maken.  

In de discussie tussen realisme en nominalisme houdt Bavinck vast aan de intrinsieke betekenis van wat waargenomen wordt.
Deze door mij gemaakte samenvatting van het artikel geeft duidelijk weer waar de waarde ligt van exemplarisch onderwijs. De Muynck nodigt uit om dit te toetsen. Ik ben behoorlijk overtuigd, door het lezen van de literatuur, maar ook door het ervaren in de praktijk, met de kanttekening dat ik het leren en werken binnen het exempel nog niet optimaal heb benut.

Het artikel Onderwijskunst; pedagogiek tussen heimwee en verlangen van B. Kalkman raakt me. Heim en Wehe!
‘Het besef dat de werkelijkheid Gods werkelijkheid is, zal de leraar aanzetten om zijn leerlingen waar mogelijk een blik op deze werkelijkheid te bieden.’ Mijn innovatievraagstuk richt zich op de identiteit van het christelijk onderwijs binnen een veranderende context. Mooi om deze vorm van onderwijs in te zetten binnen de ruimte van de identiteit van de school. Onderwijskunst is een manier om kinderen de samenhang in de scheppingswerkelijkheid te laten zien en verwondering te laten ontstaan over schepping en Schepper. 
Naast het praktisch vormgeven van de identiteit in keuzes voor vieringen en liedlijsten en dergelijke is het goed om binnen het team aandacht te vragen voor onderwijskunst, pedagogiek tussen heimwee en verlangen!

